Личностно – ориентированный урок
(Личностно-ориентированный подход в педагогической деятельности. Н.Е. Степанов)
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Замысел личностно-ориентированного урока, на наш взгляд, заключается в создании педагогом условий для мак​симального влияния образовательного процесса на развитие индивидуальности ученика. Его осуществление возможно в том случае, если в качестве целевых ориентиров учебного занятия будут избраны следующие:
· формирование у учащихся системы научных знаний и освоение ими способов человеческой деятельности на осно​ве актуализации и «окультуривания» их субъектного опыта;
· оказание помощи ученикам в поиске и обретении сво​его индивидуального стиля и темпа учебной деятельности, раскрытии и развитии индивидуальных познавательных про​цессов и интересов;

· содействие ребенку в формировании положительной Я-концепции, развитии творческих способностей, овладении умениями и навыками самопознания и самостроительства.
В качестве принципов построения учебно-воспитательно​го процесса на уроке могут выступить основополагающие идеи гуманистической педагогики и психологии:
1. Принцип  самоактуализации. Учитель должен верить в возможности каждого ребенка, стимулировать и поддержи​вать стремление учащихся проявлять и развивать свои спо​собности, обеспечивать успешное протекание процессов са​мопознания и саморазвития.
2. Принцип  индивидуальности. Индивидуальность, по мне​нию академика Е.Б.Бондаревской, является системообразу​ющим свойством личности, придающим ей целостность. На учебных занятиях надо создавать условия, способствующие
становлению и проявлению индивидуальности учащегося, формированию у него индивидуального стиля познаватель​ной деятельности.
3. Принцип субъектности. Педагог стремится строить учеб​ное взаимодействие на основе межсубъектных отношений с учащимися. Он помогает ученикам осваивать субъектную роль и использовать на уроке свои субъектные полномочия. Учи​тель организует процесс обучения таким образом, чтобы изучение учебного материала происходило путем актуализа​ции и обогащения субъектного опыта учащихся.
4. Принцип выбора. «Я есть мой выбор», — утверждал известный французский философ и писатель Жаль-Поль Сартр. Без выбора невозможно развитие индивидуальности и субъектности человека. Ребенок должен обладать реальны​ми правами и возможностями в выборе уровня освоения образовательной программы, темпа учебной деятельности, заданий на уроке и способов их выполнения.
5. Принцип творчества и успеха. Подлинное проявление индивидуальности ребенка связано с его участием в твор​ческой деятельности, поэтому очень важно использоватьна уроке задания не только репродуктивного, но и твор​ческого характера. Желательно, чтобы не ошибки и неудачи учеников, а их достижения и успехи стали главными критериями анализа и оценки результатов образовательно​го процесса.
6. Принцип доверия и поддержки. Недоверие порождает подозрительность, излишнюю требовательность, неверие в силы и возможности учеников, что не стимулирует жела​ние детей быть на уроке активными и открытыми, прояв​лять свою индивидуальность и креативные способности. На​оборот, атмосфера доверия и поддержки раскрепощает уча​щихся, содействует раскрытию их творческого потенциала, развитию сильных и коррекции слабых сторон их личнос​тей, достижению максимально возможных результатов в вы​полняемой на уроке деятельности.
Содержание личностно-ориентированного урока избира​ется в соответствии с образовательной программой и ис​пользуется для обогащения субъектного опыта ребенка и осуществления происходящих в личности изменений в свя​зи с постижением (обретением) своего образа. К сожале​нию, учитель не всегда может найти в учебниках и пособиях учебный материал, который является адекватным прин​ципам личностно-ориентированного подхода и целям уро​ка, построенного на основе данной методологической ори​ентации. Чаще всего педагогу приходится вносить коррек​тивы в содержание учебного материала, чтобы оно в большей мере соответствовало концептуальному замыслу урока личностно-ориентированной направленности.
Организация такого учебного занятия предполагает вклю​чение в процесс обучения нескольких обязательных момен​тов. К ним относятся следующие:
· проектирование характера учебного взаимодействия на основе учета личностных особенностей учащихся;
· применение педагогических приемов для актуализа​ции и обогащения субъектного опыта ребенка;
· использование разнообразных форм общения, особен​но диалога и полилога;
· создание для учащихся ситуации успеха;
· проявление доверия и толерантности в учебных взаи​модействиях;
· стимулирование учеников к осуществлению коллек​тивного и индивидуального выбора учебных заданий, форм и способов их выполнения;
· избрание приемов и методов педагогической поддерж​ки в качестве преобладающих способов организации дея​тельности учителя на уроке;
· использование учащимися таких речевых оборотов, как «я полагаю, что ...», «мне кажется, что ...», «по моему мне​нию,», «я думаю, что ...» и т.д.
Оценочно-аналитический компонент личностно-ориенти​рованного урока должен прежде всего согласовываться с целевыми ориентирами учебного занятия. А это означает, что приоритетное значение имеют анализ и оценка таких сторон полученного результата на уроке, как-то:
а)
обогащенность субъектного опыта ребенка культур​ными образцами человеческого опыта;
б)
сформированность учебной деятельности учащихся и  индивидуального стиля познания;
в)
проявление самостоятельности и инициативы учени​ков, их творческих способностей.
Схема педагогического анализа личностно-ориентированного урока

Мотивационно - ориентационный аспект
1. Смог ли учитель обеспечить мотивационную готовность и положительный эмоциональный настрой учащихся к ра​боте на уроке? Какие педагогические приемы для этого были использованы?
2. Насколько точно и доходчиво разъяснены целевые ори​ентиры учебного занятия? Стали ли они личностно значи​мыми для учеников? Нацелена ли деятельность педагога на
развитие индивидуальности учащихся, на формирование их способности к самопознанию и самостроительству?
Содержательный аспект
1. Является ли отобранный учебный материал адекват​ным требованиям образовательной программы, цели, зада​чам и ведущим идеям урока?
2. Смог ли учитель правильно определить групповые и индивидуальные познавательные возможности учащихся, установить взаимосвязь учебного материала с субъектным
опытом ребенка? Насколько изучаемое является интерес​ным и значимым для школьников?
3. Пытался ли учитель сформировать системное пред​ставление учащихся об изучаемом явлении или процессе, выявить в нем наиболее важное и характерное, обнару​жить и установить внутрипредметные и межпредметные  связи?
4. Очевидна ли практическая направленность учебного ма​териала? Какое значение он имеет для формирования эмо​ционально-волевой сферы, ценностных отношений и твор​ческих способностей ребенка?
Организационный аспект
1. Какие педагогические приемы использовались для ак​туализации и обогащения субъектного опыта учащихся?
2. Применялись ли диалоговые и полилоговые формы об​щения в ходе учебного занятия?
3. Стимулировал ли учитель учеников к осуществлению коллективного и индивидуального выбора вида задания, формы и способов его выполнения?
4. Создавалась ли на уроке ситуация успеха для каждого  учащегося? Чувствовалось ли проявление педагогом толе​рантности и доверия в учебном взаимодействии?
5. Были ли созданы на уроке условия для проявления  самостоятельности учащихся? Оптимальна ли мера помощи учителя? Учитывались ли индивидуальный темп и стиль учеб​ной деятельности учащихся?
6. Присущ ли домашним заданиям дифференцированный характер? Обладали ли ученики реальным правом выбора домашнего задания?
7. Насколько соответствовали технологические приемы и методы содержанию изучаемого на уроке учебного материала?
Оценочно-результативный аспект
1. Стали ли предметом оценочных суждений учителя не только  правильность ответа, но и его оригинальность, а также рацио​нальность путей и способов выполнения учебного задания?
2. Способствовала ли оценочно-аналитическая деятельность учителя формированию положительной Я-концепции лич​ности учащихся, выработке у ребенка индивидуального стиля
познания?


